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O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com “o
novo” que ndo seja parte continuum de passado e presente.
Lle cria uma ideia do novo como ato insurgente de traducdo
cultural. Essa arte ndo apenas retoma o passado como causa
social ou precedente estético; ela vrenova o passado,
refigurando-o como um “entre-lugar” contingente, que inova
e interrompe a atuacdo do presente. O “passado-presente”
torna- se parte da necessidade, e ndo da nostalgia, de viver.

(BHABHA, O Local da Cultura, 1998, p. 27).



RESUMO

No contexto da formacdo docente para a educacdo basica, a formagdo de professores para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Escolar Indigena torna-se uma
tematica inovadora, instigante e complexa. Buscou-se neste estudo, o exame critico da politica
de educagdo especial para as comunidades indigenas, o processo de investigagdo e reflexao
com quatro professores envolvidos sobre as condi¢des sociais, as praticas culturais e escolares
construidas e que influenciam na pratica pedagogica no interior do AEE das quatro escolas
indigenas participantes da pesquisa. Assim, o objetivo geral foi desenvolver, em conjunto
com os professores que atuam no AEE das escolas indigenas de Dourados, MS, um programa
de formacdo continuada para investigar as agdes pedagogicas presentes nas SRMs e analisar
os impasses, os obstaculos e os desafios do AEE e da inclusdo escolar. Os objetivos
especificos foram: investigar com professores indigenas e ndo-indigenas o perfil de formagao,
suas necessidades e as tematicas prioritdrias para a formacdo colaborativa; analisar os
aspectos exitosos, os obstaculos e os desafios para a oferta do AEE; problematizar e refletir
sobre as estratégias de intervencao e atuacdo pedagdgica das SRMs; incentivar a formacdo de
rede de apoio para a inclusdo de estudantes indigenas com deficiéncia no ensino regular. O
estudo foi desenvolvido por meio da pesquisa colaborativa, observagdo participante,
fundamentadas nos aportes teodrico metodologicos da sécio-antropologia, com énfase nos
Estudos Culturais. Foram organizadas duas etapas de trabalho e quatorze encontros: na
primeira etapa, realizou-se a revisdo bibliografica e o estudo documental; na segunda, a
entrevista coletiva para o levantamento das tematicas apontadas pelos professores. Foi
também utilizado o Didrio de Campo, contendo o registro dos atividades do percurso
investigativo e a entrevista semiestruturada com dois professores que ndo puderam participar
de todos os encontros. O ciclo formativo discutiu os seguintes temas: escolarizagdo de
criangas indigenas com deficiéncia na regido da Grande Dourados; aspectos normativos e
pedagogicos do AEE; avaliagdo das necessidades especificas; caracterizacdo e praticas
pedagbgicas para a pessoa com deficiéncia intelectual; técnicas para estimular a fala de pessoa
com paralisia cerebral; tecnologia assistiva e entre outros. Os dados foram analisados por
meio da triangulagdo dos multiplos pontos de vista dos professores e pesquisadores,
permitindo a interagdo critica e intersubjetiva, a comparagdo e o confronto entre os diferentes
saberes e os dados da literatura. Nesse processo formativo, ressalta-se como aspectos
positivos, a coproducdo de conhecimentos, o uso da pratica de investigagdo como estratégias
de formacao e o desenvolvimento profissional e a mudanca das praticas educativas via estudo
compartilhado. Os resultados evidenciaram que ha necessidade de formagao
inicial/continuada para professores do AEE das escolas indigenas, conforme os preceitos da
escola diferenciada, especifica, bi/multilingue, comunitaria e intercultural. O AEE nas escolas
estudadas enfrentam diversos obstaculos, tais como: espaco fisico inadequado; caréncia de
recursos € materiais didatico-pedagogicos na lingua Guarani; auséncia de uma lingua de sinais
em Guarani; dificuldades na avaliagdo das necessidades especificas e formacao continuada
ndo especifica para o contexto da aldeia. Os fatores mais enfatizados por todos os
participantes foram a formagao continuada dos professores da classe comum para atendimento
as necessidades especificas no contexto da sala de aula, o entendimento do papel do AEE e a
constru¢do da articulacdo entre o AEE e a Escolarizacdo Indigena. Por fim, as andlises
indicaram que para a superacdo desses desafios a politica de formacdo precisa superar as
praticas hegemonicas e transitar entre diferentes espacos intersticiais e fronteiras dos
conhecimentos para a (re) significacdo do AEE numa perspectiva politica, intercultural, capaz
de mobilizar a participagdo e o exercicio critico do fazer pedagdgico.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Educagdo Escolar Indigena. Educagdo Especial.
Atendimento Educacional Especializado. Indigenas Guarani-Kaiowa.



ABSTRACT

In the context of teacher formation for elementary school education, the formation of teachers
for the Specialized Educational Assistance (SEA) in Indigenous School Education becomes
an innovative, instigating and complex theme. This study sought to critically evaluate the
special education policy for the indigenous communities, the process of investigation and
rethinking about social conditions, the cultural and school practices developed in which
influence the pedagogic practice inside the SEA. The subjects studied were four teachers
(indigenous and non indigenous) working as SEA in indigenous schools, located in the city of
Dourados, MS, BR. Thus, the general aim was to develop a join program of continuing
education (investigator and teachers) to investigate pedagogical actions in the Multifunctional
Resources Classroom (MRC) and to analyze the impasses, the obstacles and the challenges of
the SEA and the inclusion issues in the schools. The specific aims were: to investigate with
indigenous and non-indigenous teachers the educational profile, their needs and priority issues
for a collaborative education; to analyze successful aspects, the obstacles and challenges to
the provision of SEA; to discuss and consider the strategies of intervention and pedagogical
action of the MRC; to stimulate the formation of a support network for the inclusion of
indigenous students with disabilities in regular teaching. This study was developed by means
of a collaborative research, proactive observation, based on methodological theories of socio-
anthropology and with emphasis in Cultural Studies. Two phases of work and fourteen
meetings were set up: firstly a bibliographic review and a documentary study were
undertaken; secondly a collective interview to survey the issues indicated by the teachers. It
was also used a field diary to register the activities of the investigative trajectory and the semi
structured interview with two teachers who could not take part in all meetings. The formative
cycle discussed the following subjects: schooling of indigenous children with disabilities in
the county of Grande Dourados; normative and pedagogical aspects of SEA; evaluation of
specific needs; characterization and pedagogical practices for someone with intellectual
disability; techniques for stimulating speech in someone with cerebral palsy; assistive
technology and others. The information data from teaches and investigators were analyzed by
means of triangulation research. This methodology allowed to grasp the critical and inter-
subjective interaction, as well the comparison and confrontation between the different
knowledge and the literature data. The positive aspects in this educational formative process
methodology are the co-production of knowledge, the use of investigative practice as a
formation strategy, the professional development and the change in educative practices by
means of shared study. The results showed that there is a need for initial and continuing
formation for SEA teachers of indigenous schools, according to the principles of a
differentiated school, specification, bi/multi language, community and intercultural-base. The
SEA in those schools face several obstacles, such as: inadequate physical space; lack of
didactic-pedagogical materials and resources in the Guarani language; lack of a Guarani sign
language; difficulties in the evaluation of specific necessities and continuing formation not
specific for the village context. The most emphasized factors by all participants were the
continuing formation of the regular class teachers to attend specific needs in the classroom
context, the understanding of the role of SEA and the development of articulation between
SEA and Indigenous Schooling. Finally, to reach these challenges, the educational formation
policies need to overcome the hegemonic practices and to transit among different interstitial
spaces and knowledge frontiers. In consequence, these actions will support the
(re)signification of the SEA in a political and intercultural perspective and to mobilize the
participation and critical exercise of the teachers in their pedagogical practice.

Keywords: Teacher formation. Indigenous School Education. Special Education. Specialized
Educational Assistance. Indigenous Guarani-Kaiowa.
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INTRODUCAO

A formacao de professores para a educagdo basica tem sido motivo de preocupagdo de
pesquisadores na contemporaneidade e para a politica atual de formacdo de professores. O
processo de formacdo continuada no contexto escolar pode contribuir para a reflexdo e a
tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideologicas da propria profissao
docente (GARCIA, 1997). Como pondera Laclau (2011), a politica de formagdo de
professores para as diferencas ndo ¢ um processo tranquilo, mas envolve tensoes, disputas de
poder e requer negociacdes. Na construgdo e efetivacdo dessa politica, as identidades dos
professores e a sua profissionalizagdo para atender as diferencas entram em conflito com as
identidades universalistas ou particulares, principalmente quando falamos da interface entre as

modalidades de Educacgdo Especial e Educacgdo Indigena.

Inicialmente, cabe esclarecer que a formacdo de professores, segundo as normas e as
diretrizes nacionais, contempla a formagao inicial e a continuada. A formacao inicial refere-se
a graduacdo em cursos de Licenciaturas em nivel de Ensino Superior. A formag¢ao continuada
realiza-se por meio de cursos de especializacdo, aperfeicoamento, cursos breves, estagios,
encontros de extensdo promovidos por universidades, secretarias de educagdo, entre outras
instituicdes. Tanto a formagdo inicial quanto a continuada sdo importantes para o

desenvolvimento profissional do professor, pois influencia nas decisdes pedagogicas.

A tematica da presente pesquisa versa sobre a formagao de professores indigenas e a
formag¢do de professores para a Educacdo Especial. Ambas constituem campos de
conhecimentos distintos, mas possiveis de serem conciliados e traduzidos culturalmente para

a implementac¢do de uma nova configuragdo no cenario politico de formag¢ao docente.

No Estado de Mato Grosso do Sul, cendrio desta pesquisa, a formac¢do inicial de
professores indigenas ocorre em 02 niveis: no Ensino Médio, através do Magistério “Ara
Verd”, gerenciado pelo estado, e no Ensino Superior, pelo Curso de Licenciatura Indigena
“Teko Arandu”, sob a responsabilidade da UFGD. Alguns professores indigenas cursam
licenciaturas nas universidades publicas e privadas. Sdo cursos ndo especificos para tematicas
de culturas indigenas. A formagdo continuada ocorre no transcorrer da sua atividade

profissional em escolas indigenas.

A formacgdo de professores para a Educacao Especial (BRASIL, 2008, 2009a) realiza-

se de duas formas: “capacitacdo” e especializada. A “capacitacdo” acontece durante a
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licenciatura. Os professores regentes aprendem contetidos curriculares sobre Educagao
Especial para atuar na sala comum com criancas em situacao de deficiéncia. A especializada
se refere aos cursos de aperfeicoamento, extensdo e especializagdo. Esta formacgdo esta
destinada para os professores atuarem no Atendimento Educacional Especializado (AEE), sob
o modelo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs). Na maioria das vezes, a formagao
docente para o AEE realiza-se de forma continuada. Essa formacgao tem sido questionada ora

pelo seu carater generalista, ora pelo seu teor especifico.

A formagdo de professores indigenas para o AEE ¢ atual na politica educacional
brasileira. Somente a partir do Parecer n°. 13/2012 ¢ que se nota a auséncia dessa formagao
para as comunidades indigenas. Cabe ao Poder Publico elaborar diretrizes politicas para essa
situacdo. Enquanto isso ndo ocorre, as secretarias municipais de educacdo sdo obrigadas a
trabalhar a partir das orientagdes da modalidade geral da Educacdo Especial, contrapondo-se
aos principios de autonomia escolar e com as caracteristicas de uma escola indigena

diferenciada, especifica, bi/multilingue, comunitéria e intercultural.

A interface entre as modalidades de Educagdo Especial e de Educacao Indigena esta,
portanto, em processo de constru¢do. A mengao dela foi feita, pela primeira vez, pela Politica
Nacional da Educagdo Especial (PNEE). A interface tem o objetivo de “[...] assegurar que os
recursos, servigos e atendimentos educacionais especializados estejam presentes nos projetos
pedagbgicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos” (BRASIL,
2008, p. 22-23). Contudo, ndo sdo possiveis na PNEE orientagdes efetivas e condizentes a

realidade indigena.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar Indigena na
Educagdo Basica (Res. n°. 5/2012) garantem o AEE para as escolas indigenas, mas na forma
de reproducdo do modelo ndo-indigena. Ao mesmo tempo, afirmam que o MEC ira elaborar

uma politica nacional de atendimento aos estudantes indigenas que necessitem de AEE.

O AEE para os ndo-indigenas constitui-se como um servico de apoio especializado aos
alunos com deficiéncia (BRASIL, 2011b). Segundo o Decreto n°. 7.611/2011, esse servigo
compreende um “[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente [...]” (BRASIL, 2011a, art. 2°, §1°), com carater
complementar a formag¢do dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento. E também um servigo suplementar a formagdo de estudantes com altas

habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011a). O AEE realizado nas SRMs deve integrar-se a
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proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia e articular-se com as

demais politicas publicas.

No contexto indigena, sera que o AEE, proposto para as criangas, estd sendo articulado
ou ndo com os principios da escolariza¢do indigena e com as diferentes culturas, considerando
as suas cosmologias e representacdes coletivas? A escolarizagdo dos estudantes indigenas
com deficiéncia precisa ser discutida pelos professores e pelas comunidades indigenas, uma
vez que as culturas devem ser compreendidas pelos simbolos e significados construidos
coletivamente (GEERTZ, 2008). As negociacdes e as traducdes culturais entre as fronteiras
do conhecimento da Educagdo Especial e da Educag¢do Indigena sdo necessarias para a

reelaboragdo do AEE nas escolas indigenas (BHABHA, 1998).

As pesquisas sobre a implementagio do AEE nas escolas indigenas (SA, 2011, LIMA
e COSTA DE SOUSA, 2013) revelam que a forma de pensar a concretizacdo da Educagdo
Especial tem sido semelhante a da cultura ndo-indigena. Também indicam que o grande

desafio estd na formacao de professores especializados para a execugdo dessa politica.

A presente pesquisa realizou um programa de formagdo em servigo aos professores do
AEE que atuam em escolas da Terra Indigena de Dourados (TID), procurando conhecer as

possibilidades e desafios na oferta do AEE na educagao escolar indigena.

Por isso, realizou um Estado da Arte, fazendo um levantamento das produg¢des
académicas relevantes para a compreensdo das seguintes temadticas: AEE, escolarizagdo
indigena, formacdo de professores para a Educacdo Especial e formacdo de professores

indigenas.

Na tematica do AEE, encontrei o estudo de Queiroz Junior (2010) que identifica as
necessidades formativas apontadas por professores especializados em deficiéncia intelectual
da rede municipal de ensino de Sao Bernardo do Campo/SP. Ele também analisa as propostas
de formacdo continuada desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo da referida
cidade, entre os periodos de 2005 a 2009. Sobre essa tematica, também existem as seguintes

pesquisas: Milanesi (2012), Batista de Melo (2013) e Nozu (2013).

As pesquisas versadas sobre essa temadtica investigam a implementagdo, a organizacao
e o funcionamento do AEE, bem como a organizagdo da pratica pedagdgica. Elas evidenciam
limites, lacunas e possibilidades no projeto de uma escola inclusiva. Cabe pontuar que a

maioria destas pesquisas foi defendida ha 02 anos. As mudangas na politica nacional da
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Educagdo Especial ganharam mais for¢a e intensidade apos 2007, porque surgiram novas

resolugdes e um programa de formacgao continuada de professores para o AEE.

Os principais autores que elucidam essa temdatica sdo: Mantoan (2003), Bruno
(2009/2010), Prieto e Andrade (2011), Kassar (2011ab), Galvao Filho (2012), Baptista
(2013), Dias e Lopes de Oliveira (2013), Dorziat (2011/2013).

Na investigacdo acerca da tematica da escolarizacdo de indigenas, selecionei as
pesquisas que descrevem a educagdo escolar dos Guarani-Kaiowa', como o trabalho de
Girotto (2001/2006) e Troquez (2006/2011). Também hé outras pesquisas importantes, tais
como: Faustino (2006), Benites (2009/2012) e Vilhalva (2009/2012).

Quanto as obras de estudiosos na area da Educacdo Indigena, os principais autores que
destaco sdo: Melia (1979), Silva e Ferreira (2001), Tassinari (2001), Backes et al (2005),
Grupioni (2006), Nascimento e Urquiza (2011), Tuxa (2011), entre outros.

Quanto a “Formagdo de Professores para a Educacdo Especial”, ha o estudo de
Dalagassa (2006), que analisa o enderecamento praticado por professores na Educagdo
Especial na cidade de Curitiba, PR. Também discute a formacdo de professores nos dias

atuais.

Os pesquisadores da tematica do AEE também ajudam na compreensdo da formacao
dos professores. Os principais estudiosos desse tema sdo: Bruno (2007), Mantoan e Santos

(2010), Caiado, Jesus e Baptista (2011), Jesus e Effgen (2012).

No que se refere a “Formagao de Professores para a Educacdo Indigena”, fago alusdo
aos trabalhos de Grupioni (2008), Perius (2008), Rosendo (2010) e Buratto (2010). Também
sdo fundamentais para o estudo os escritos de Grupioni (2006), Mah